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Resumo

Este artigo expde o resultado da insercdo de Mapas Conceituais como Instrumento
Avaliativo na disciplina de Fisica no Ensino Médio na Escola Estadual de Educacéo
Basica e Profissional José Aprigio Brandao Vilela, em Teotbénio Vilela — AL. Para
isso, o critério de utilizacdo, no campo, foi as aulas de regéncia durante o estagio
supervisionado2. Assim, o problema detectado foi o desinteresse dos alunos em ler
o livro didatico de fisica. Dessa forma, pensando em uma visdo sistémica e mais
favoravel no ensino da fisica, trago neste artigo, uma aprendizagem significativa

através de mapas conceituais.

Palavras-chaves: Mapas conceituais, ensino de Fisica, aprendizagem significativa.

1 - Introducéo

O propoésito de mostrar o resultado sobre a insercdo de mapas conceituais
como instrumento avaliativo na disciplina de fisica no ensino médio na Escola
Estadual de Educacdo Basica e Profissional José Aprigio Branddo Vilela, em
Teotbnio Vilela — AL foi decorrente do desinteresse dos alunos em ler o livro didatico
da proépria disciplina. Dessa maneira, como grande parte dos “discentes” ndo tem o
habito constante da leitura, foi percebido que eles tinham certas dificuldades no

tépico que estava sendo abordado durante a aula.
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Durante a regéncia explicitei aos alunos quais 0s objetivos de cada tépico
abordado perante as aulas, os conteudos trabalhados ficaram claros e

contextualizados, sempre relacionando-os com o cotidiano dos alunos.

Nesta instituicdo de ensino, realizei meu estagio de regéncia, sou o professor
titular de fisica, entdo coube a coordenacdo pedagdgica me supervisionar, sendo
que na escola ndo havia outro professor licenciado em fisica. Com isso, usei da
experiéncia que tenho como estudante do 7° (sétimo) periodo do curso de fisica
licenciatura modalidade Ead/UFAL e professor de fisica e néo tive dificuldade em
demonstrar atitude profissional no desempenho durante as aulas, nem demonstrei

inseguranca mediante os topicos apresentados.

Dessa forma, a tendéncia metodolégica que adotei foi pautada em aula
expositiva dialogada, contextualizada e orientada pela interagdo professor-
conhecimento-aluno. No tocante a relacdo professor-aluno tudo ocorreu de forma
muito agradavel vendo que tive o dominio de turma e, realizei meu trabalho de uma

forma para que ndo deixasse as aulas tensas.

A cidade de Teotonio Vilela tem sua economia baseada na industria
sucroalcooleira onde grande parte dos empregos diretos séo limitados ao periodo de
safra da cana-de-acucar. Assim, os “alunos” desta turma, que pertencem a classe
social baixa, aproveitam a oferta de emprego, mesmo que seja de forma temporaria,
para complementar sua renda. Isso acarreta uma grande incidéncia de evaséao e até
mesmo desisténcia. Analisando dados mais especificamente, pude verificar que dos
53 alunos com matricula de entrada, apenas 20 tinham frequéncia assidua e o outro
grupo de 33 eram desistentes ou frequentavam as aulas de forma esporadica.

Para tornar as aulas mais significativas para os alunos, procurava fazer o uso
de alguns recursos tecnoldgicos, como por exemplo, levar videos-aulas para que os

alunos pudessem assistir e, logo apds, debatermos sobre o topico visto no video.

O cronograma para elaboracéo deste artigo seguiu desenvolveu-se entre 0s
dias 24/06/2013 a 31/08/2013. Veja a tabela a sequir:

Tabela 1 - Cronograma das atividades realizadas no campo de estagio.

ATIVIDADES NO CAMPO DE ESTAGIO PERIODO




Encaminhamento ao campo de estagio e a
Formalizacdo do contrato com a instituicio campo de WZYeTpAekk]

estagio.

Realizar a regéncia de Classe na escola aplicando o 1°
plano de aula que o estagiario elaborou;

Elaborar o Artigo de Conclusdo do Estagio Il focando no
problema relatado no artigo do estagio I, dando énfase ao
suporte tedrico de seu TCC.

Realizar a regéncia de Classe na escola aplicando o 2°
plano de aula que o estagiario elaborou; 08/07/2013
Elaborar o Artigo de Concluséo do Estagio Il focando no e

problema relatado no artigo do estagio |, dando énfase ao | 09/07/2013

suporte tedrico de seu TCC.

Realizar a regéncia de Classe na escola aplicando o 3°
plano de aula que o estagiario elaborou; 15/07/2013
Elaborar o Artigo de Conclusdo do Estagio Il focando no e

problema relatado no artigo do estagio |, dando énfase ao | 16/07/2013

suporte tedrico de seu TCC.

Enviar para o professor de Estagio Supervisionado Il a 12

versdo do Artigo para as devidas correcoes..

Enviar para o professor de Estagio Supervisionado Il a

versdao final do Artigo para as corre¢des e nota final.

Fonte: SANTOS, P. O.

2 — Mapas conceituais no ensino de fisica como instrumento avaliativo

Diante da relevancia do tema deste artigo, hoje as formas que temos para
ingressar um aluno nas Universidades Federais sao praticamente através do ENEM.
Mas como preparar o aluno para o ENEM se os livros didaticos, a metodologia, o
professor, enfim, o projeto politico pedagdgico ndo funciona como realmente
deveriam funcionar? Quando ha no projeto, ndo é executado. Pois, entdo, quem de

fato ndo esta preparado, o professor? O aluno? A escola? O governo?



Dessa forma, a insercdo de mapas conceituais como instrumento de avaliacao
na Escola Estadual de Educacao Béasica e Profissional José Aprigio Brand&o Vilela
foi muito importante e se fez necessario ser colocado pelo professor de fisica ja que
o tempo em sala de aula ndo é suficiente. Com o0 uso de mapas conceituais o

processo avaliativo da aprendizagem dos alunos se tonou mais significativo.

Conforme o especialista em psicopedagogia, Julio César Furtado dos Santos o
papel do professor na promogéao da aprendizagem significativa, ele referiu que:

“Num contexto de mundo inacabado e em constante mudanga nds nao
temos nenhuma aula a “dar”, mas sim a construir, junto com o aluno. O
aluno precisa ser o personagem principal dessa novela chamada
aprendizagem. J& ndo tem mais sentido continuarmos a escrever, dirigir e
atuar nessa novela unilateral, na qual o personagem principal fica sentado
no sofa, estatico e passivo, assistindo, na maioria das vezes, a cenas que

ele ndo entende.”

(Jdlio César)

Para alguns isso é uma adverténcia aos dias de hoje, mas esta é a realidade.
O professor na verdade deve mediar o conhecimento, isto €, ao invés de dar o peixe,

ensinar ao aluno a pescar.

De acordo com a teoria de Ausubel, como concep¢édo de aprendizagem
significativa, o0 mapa conceitual que é um diagrama bidimensional que tem como
objetivo que o aluno seja capaz de apresentar as relacdes existentes entre 0s

conceitos, por meio de proposicdes, em um determinado tépico.

Dessa forma, cada aluno realizou seu proprio mapa conceitual, alguns,
digitalizado pelo software especifico e outros que nao tinha computador realizou a
manuscrito no seu proprio caderno. Para tanto, envolvi mais a participacdo do aluno
no tépico abordado, cabendo ao professor contextualizar e relacionar ao cotidiano

perante as aulas, isso € um método de aprendizagem significativa que deve ser

abordado pelos professores de fisica no ensino medio como instrumento avaliativo.



Para (Moreira, 1992) ele coloca que o uso de mapas conceituais chega a ser
indispensavel como instrumento de avaliacdo. Moreira esta com a palavra:

“Nao é novidade a utilizacdo de mapas conceituais como elementos de

avaliacdo, porém, dentro de uma busca de elementos instrucionais com um

carater fortemente significativo eles sdo extremamente (teis, quase que

imprescindiveis. Dado o carater idiossincratico da aprendizagem

significativa, os mapas conceituais sdo uma forma de avaliar o tipo de
estrutura que o aluno vé para um determinado conjunto de conceitos.”

(Moreira, 1992)

A sequir, na figural, apresento como modelo pronto, um mapa conceitual
sobre as Leis de Newton que foi trabalhado durante as aulas.

Figura 1 - Mapa conceitual sobre as Leis de Newton.
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Fonte: Imagem Disponivel em (http://1.bp.blogspot.com/-
5f7TfCw3iQs/UMatCHeADdI/AAAAAAAAAXY/RNVXEHKR8uUI/s1600/Leis+de+Newton.jpg) acessado
em 27 de agosto de 2013 as 9h19.

a permanecer em movimento"

3 — O processo ensino - aprendizagem do ensino de fisica: Para que a proposta
da insercdo de mapas conceituais como instrumento avaliativo de fisica é tdo
importante para os alunos do ensino médio? E qual a relagdo com a Matriz do
ENEM?
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A prética exercida dos alunos nas elabora¢des dos mapas conceituais de cada
topico abordado pelo professor de fisica, o aluno ficou mais familiarizado com o
contelido. Para tanto, para a nova matriz do ENEM isso é muito importante, porque
o aluno vai ter o “dominio” do contetudo e vai conseguir relacionar o tépico com o
cotidiano e certamente conseguir interpretar a interdisciplinaridade nas questdes do
ENEM.

De fato, o método de avaliacdo aprendizado adotado pela maioria dos
professores, na Escola Estadual de Educacdo Basica e Profissional José Aprigio
Branddo Vilela sdo os famosos instrumentos avaliativo onde o aluno tem oito
instrumentos durante o ano letivo. Para tanto, o método prossegui da seguinte
forma:

v' Trabalho em grupo — séo dois. Um trabalho avaliado de zero a dez e outro
de zero a quinze;

v' Trabalho individual - séo dois. Um trabalho avaliado de zero a dez e outro
de zero a quinze;

v' Prova em dupla - sdo dois. Um trabalho avaliado de zero a dez e outro de
zero a quinze; e

v' Prova individual - sao dois. Um trabalho avaliado de zero a dez e outro de
zero a quinze.

Dessa maneira, apds explicar os topicos e passar alguns exercicios de fisica, o
método adotado pela maioria dos professores e/ou as escolas estaduais do estado
de alagoas sdo esses acima. Na minha concepc¢éo, ndo € um método sucedido para
avalicdo da aprendizagem do aluno. Sendo assim, serd que os professores, as
escolas e o sistema politico educacional brasileiro estdo cumprindo o que diz os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, no ensino de fisica? Vejamos
detalhadamente o0s topicos que devem ser avaliado como avaliacdo da
aprendizagem e, com a insercdo dos mapas conceituais os alunos teriam uma visao
sistémica dos topicos, lendo mais os conteudos e relacionando os conceitos, por
meios de proposicoes.

Diante disso, com base nos Paréametros Curriculares Nacional do Ensino
Médio, em especial ao ensino de fisica, deve levar em consideragéo a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos nos seguintes aspectos:

Competéncia e habilidades a serem desenvolvidas em fisica.

“Representacdo e comunicacao



» Compreender enunciados que envolvam coédigos e simbolos fisicos.
Compreender manuais de instalagéo e utilizagdo de aparelhos.

* Utilizar e compreender tabelas, graficos e relagbes matematicas gréficas
para a expressdo do saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir as
linguagens matematica e discursiva entre si.

» Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada e
elementos de sua representacdo simbolica. Apresentar de forma clara e
objetiva o conhecimento apreendido, através de tal linguagem.

* Conhecer fontes de informagbes e formas de obter informagbes
relevantes, sabendo interpretar noticias cientificas.

* Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos
trabalhados.

Investigacédo e compreenséao

» Desenvolver a capacidade de investigagdo fisica. Classificar, organizar,
sistematizar.

Identificar regularidades. Observar, estimar ordens de grandeza,
compreender o conceito de medir, fazer hipoteses, testar.

» Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas, quantificar,
identificar parametros relevantes. Compreender e utilizar leis e teorias
fisicas.

» Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos equipamentos e
procedimentos tecnoldgicos. Descobrir o “como funciona” de aparelhos.

» Construir e investigar situagbes-problema, identificar a situacdo fisica,
utilizar modelos fisicos, generalizar de uma a outra situac¢ao, prever, avaliar,
analisar previsoes.

* Articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas do
saber cientifico.

Contextualizagdo sdcio-cultural

* Reconhecer a Fisica enquanto constru¢do humana, aspectos de sua
historia e relagBes com o contexto cultural, social, politico e econémico.

* Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucéo dos meios tecnolégicos e sua relagdo dindmica com a evolucao do
conhecimento cientifico.

* Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela
tecnologia.

» Estabelecer relagbes entre o conhecimento fisico e outras formas de
expressédo da cultura humana.

» Ser capaz de emitir juizos de valor em relagdo a situagbées sociais que
envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos relevantes.”

(PCN)

Moreira (2006) comentou que o uso dos mapas conceituais nao dispensa a
explicacdo do professor durante as aulas, mesmo sabendo os alunos que com a
utilizacdo/insercdo dos mapas conceituais facilitam o entendimento dos topicos.
Moreira e Buchweitz (1993) apresentaram alguns pontos positivos e negativos sobre

0 mapas conceituais:

Pontos positivos



1. enfatizar a estrutura conceitual de uma disciplina e o papel dos sistemas
conceituais em seu desenvolvimento;

2. mostrar que os conceitos de uma certa disciplina diferem quanto ao grau de
inclusividade e generalidade e apresentar esses conceitos em uma ordem
hierarquica de inclusividade que facilite sua aprendizagem e retencao;

3. proporcionar uma visao integrada do assunto e uma espécie de "listagem

conceitual” daquilo que foi abordado nos materiais instrucionais.

Pontos negativos

1. se o mapa nédo tem significado para os alunos, eles podem encara-lo como
algo mais a ser memorizado;

2. 0s mapas podem ser muito complexos ou confusos e dificultar a
aprendizagem e retencéo, ao invés de facilita-las;

3. a habilidade dos alunos em construir suas proprias hierarquias conceituais
pode ficar inibida em funcéo de j& receberem prontas as estruturas propostas pelo

professor (segundo sua propria percepc¢ao e preferéncia) .

Dessa forma, como os alunos realizaram em casa 0 mapa conceitual para ser
trabalhado durante a aula teria uma visdo prévia do assunto, assim 0s pontos

negativos foram resolvidos com a explicacdo do professor durante a aula.

4 — Consideracdes finais

Com base nas observacfes durante o estagio nos aspectos: objetivo das aulas;
os contetdos trabalhados; o desenvolvimento das aulas; as tendéncias
metodoldgicas aplicadas pelo estagiario; o relacionamento professor-aluno; enfim e
0s recursos utilizados. Para tanto, pude usar esta a inser¢gdo dos mapas conceituais
como instrumento avaliativo para o ensino de fisica na Escola Estadual de Educacéao
Basica e Profissional José Aprigio Brandado Vilela, em Teotonio Vilela e
confrontarmos com os resultados obtidos de (MACHADO e OSTERMANN, 2005)
onde eles relataram que “a utilizagdo de mapas conceituais, como instrumentos de

avaliacdo na disciplina de Fisica da modalidade Normal representam um avango. O



ensino de Fisica, para docentes das séries iniciais do Ensino Fundamental, precisa
urgentemente ser repensado e tratado com maior seriedade. Para tanto, devemos
buscar uma Fisica mais contextualizada e conceitual no ensino destes docentes, e a

utilizagdo de mapas conceituais pode ser muito util neste sentido.”
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